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Resumen. En los ultimos afios, los paises latinoamericanos han mostrado un creciente interés
por desarrollar politicas y marcos normativos orientados a la integracion de la educacion in-
clusiva en sus sistemas educativos. Este enfoque plantea desafios sustantivos que exigen trans-
formaciones profundas en las concepciones y practicas de docentes, directivos y estudiantes,
asi como la implementacion de nuevas estrategias didacticas capaces de equilibrar los conte-
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des de la Educacion Inclusiva en nidos impartidos con los ritmos y estilos de aprendizaje, con el proposito de garantizar una
Latinoamérica: Una revision Siste- educacion de calidad en una sociedad globalizada marcada por procesos de exclusion, migra-
matica. Revista de Inclusion Educa- cién, avance tecnoldgico y el impacto de la pospandemia. El presente estudio tiene como ob-
tiva y Diversidad (RIED), 4(1), 1- gl . : : : : : ‘7
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https://doi.org/10.5281/zenodo.187 inclusiva en América Latina, con el fin de identificar principales tendencias, vacios y desafios
57994 emergentes. Para ello, se llevo a cabo una revision sistematica de mas de 50 estudios, aplicando
el protocolo PRISMA y validando los resultados mediante la lista de verificacion CASP. Se
consultaron bases de datos internacionales como Scopus, SciELO y Dialnet. La revision do-
cumental permitio establecer diversas categorias de analisis, entre ellas: la educacion inclusiva
como enfoque pedagogico, el disefio curricular basado en el DUA, el uso de las tecnologias de
INFORMACION DEL AR- la informacion y la comunicacion como mediadoras del aprendizaje, y la educacion inclusiva
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Abstract. In recent years, Latin American countries have shown a growing interest in devel-
oping policies and regulatory frameworks aimed at integrating inclusive education into their
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The databases Scopus, SciELO, and Dialnet were consulted. The documentary analysis ena-
bled the identification of several categories of analysis, including inclusive education as a ped-
agogical approach, curricular design based on Universal Design for Learning (UDL), the use
of information and communication technologies as mediating tools for learning, and inclusive
education in the context of social phenomena characterized by inequality. Finally, the findings
reveal that the pandemic exacerbated disparities in access to technological resources and edu-
cational platforms, further deepening pre-existing inequities.
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1. Introduccion

La educacioén inclusiva en América Latina se ha configurado como un horizonte ético,
politico y pedagégico que cuestiona las estructuras historicas de desigualdad social. En
contextos marcados por la exclusion, pensar en una escuela inclusiva implica reconocer, como
plantea Skliar (2015), la diferencia como condicién constitutiva de lo humano. Las
desigualdades sociales, culturales y tecnoldgicas limitan el acceso y la participacion de amplios
sectores, especialmente de quienes se encuentran en los margenes del sistema educativo. La
exclusion, en este sentido, representa una fractura en las practicas relacionales y la negacion
de la dignidad humana en los procesos comunitarios (Méndez-Fierros y Astudillo, 2023).

Desde una perspectiva critica, Giroux (2001) advierte que la educacion debe asumirse
como una practica de justicia social orientada a transformar las condiciones estructurales que
generan exclusion y promover una ciudadania democratica. En consecuencia, la educacion
inclusiva emerge como herramienta transformadora para superar brechas historicas y
cuestionar los dispositivos curriculares y pedagogicos que perpetiian la desigualdad (Ainscow,
2020), un desafio que se ha visto profundizado en el contexto pospandémico por la acelerada
digitalizacion y el agravamiento de las brechas socioeconémicas

El curriculo se convierte asi en un espacio de disputa y posibilidad. Gimeno Sacristan
(2011) y Echeita (2022) sostienen que su disefio debe responder a la diversidad no mediante
adaptaciones aisladas, sino a través de estructuras que reconozcan la pluralidad de experiencias
y formas de aprendizaje. El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), propuesto por el
CAST (2018), ofrece un marco potente para repensar la enseflanza desde la equidad y la
accesibilidad, integrando el uso de TIC. Ainscow (2020) enfatiza que la inclusion es un
proceso continuo de reflexion y accion orientado a eliminar barreras a la participacion. Asi,
frente a las crecientes desigualdades sociales y digitales, la educacion inclusiva, apoyada en el
DUA y un enfoque critico del curriculo, se consolida como una via para repensar la justicia
educativa.

Sobre la base de este marco tedrico, el estudio tiene como objetivo analizar las
investigaciones recientes sobre desigualdades en educacion inclusiva en América Latina,
mediante una revision sistematica de la literatura. El texto se estructura en cinco apartados:
tras esta introduccion, se presenta el método empleado; a continuacion, los resultados de la
revision; luego, la discusion de los hallazgos; y, finalmente, las conclusiones.

2. Método

La revision sistematica se desarrolld con el proposito de identificar las tendencias y
tensiones presentes en torno a las desigualdades asociadas a la educacion inclusiva en el
contexto latinoamericano. Esta revision tuvo un enfoque cualitativo y se llevo a cabo siguiendo
la estructura establecida por el protocolo PRISMA (Urrtitia y Bonfill, 2010), validindose
mediante la lista de verificacion CASP (Critical Appraisal Skills Programme, 2018). Dicha
combinacion metodoldgica garantiza la rigurosidad del proceso y facilita la delimitacion y
analisis de las categorias emergentes.

Preguntas de investigacion

(Cudles son las principales categorias de desigualdades en la educacién inclusiva en
Latinoamérica?

(En qué forma las categorias detectadas impactan para que se presenten desigualdades en
la educacion inclusiva en Latinoamérica?

Estrategia de busqueda

Para el desarrollo del estudio, se consideraron las bases de datos Scopus, SciELO y
Dialnet. El proceso de busqueda se inici6 mediante la exploraciéon de los términos
“Desigualdades” —en referencia al acceso y la permanencia— y “Educacion inclusiva”, lo
que arrojo un numero amplio de documentos que excedian el foco tematico de la revision
propuesta.
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Con el fin de acotar los resultados y garantizar la pertinencia de los estudios seleccionados,
se defini6 una cadena de bisqueda unificada para la base de datos Scopus: (TITLE-ABS-KEY
[inequalities AND inclusive AND education]), considerando un intervalo temporal
comprendido entre los afios 2000 y 2024. En el caso de las bases de datos SciELO y Dialnet,
la busqueda se realizdo en espafiol utilizando la siguiente cadena: (TITLE-ABS-KEY
[desigualdades AND educacion AND inclusival]).

Criterios de seleccion

Con el fin de llevar a cabo la revision, se realizé un proceso de depuracion que incluyd
unicamente documentos provenientes de investigaciones formales concluidas y publicadas.
Asimismo, se seleccionaron aquellos estudios desarrollados en contextos latinoamericanos,
independientemente del pais de origen de la revista o medio de publicacion. En consecuencia,
se consideraron articulos cientificos, tesis doctorales y capitulos de libros, siempre que se
enmarcaran en el periodo comprendido entre los afios 2020 y 2024.

A partir de la busqueda inicial, se efectuaron dos fases generales de revision documental.
En la primera, correspondiente a la etapa de deteccion, se verifico la disponibilidad de los
textos, se compararon los resultados obtenidos en las tres bases de datos y se eliminaron los
registros duplicados. Adicionalmente, se excluyeron los documentos que no estaban escritos
en espafiol y se llevo a cabo una primera evaluacion de la relevancia tematica mediante el
analisis de los titulos y resumenes.

En la segunda fase, correspondiente a la etapa de elegibilidad, se realizo la lectura
completa de los textos seleccionados, reteniendo tUnicamente aquellos que resultaban
pertinentes para los objetivos del estudio. En la Tabla 1 se presenta un resumen cuantitativo
del proceso de revision y seleccion de documentos.

Tabla 1.
Resumen de las indagaciones y revisiones

Busqueda Primera Segunda
Base de Datos Depuracion

Inicial Revision Revision

Scopus 1156 50 31 30
SciELO 13 8 8 8
Dialnet 349 28 23 12

Fuente: Elaboracion propia. La tabla muestra los resultados de las busquedas y la cantidad de
manuscritos resultantes de la aplicacion de los criterios de inclusion y exclusion.

Extraccion de datos

Al concluir los procesos de inclusion y exclusion, la primera revision identifico un total de 62
documentos, de los cuales 31 correspondieron a la base de datos Scopus, ocho a SCiELO y 23 a
Dialnet. Durante la segunda revision, centrada en la relevancia tematica de los manuscritos
mediante lectura y analisis completo, se seleccionaron 30 documentos de Scopus, ocho de SciELO
y 12 de Dialnet, resultando en un total de 50 documentos. En la Figura 1 se ilustra la aplicacion del
protocolo PRISMA (Urratia y Bonfill, 2010) durante el proceso de busqueda, depuracion y
seleccion de los manuscritos.
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Figura 1.
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Descriptores Utilizados Descriptores Utilizados Descriptores Utilizados
(TITLE-ABS-KEY [inequalities AND (TITLE-ABS-KEY [desigualdades AND (TITLE-ABS-KEY [desigualdades AND
inclusive AND education]) educaciéon AND inclusiva]) educacién AND inclusiva])
Base de Datos: SCOPUS Base de Datos : SciELO Base de Datos : Dialnet
Registros encontrados: Registros encontrados: Registros encontrados:
(n=1156) (n=13) (n=349)
Registros duplicados y Registros luego de remover los
Total de Registros excluidos por idioma y | | excluidos por duplicidad, idiomay
(n=1518) relevancia relevancia:
(n=1432) (n=86)

!

Registros seleccionados luego d
del tituloy el resumen (n

e lalectura
=86)

— incompletos

Registros excluidos por falta de acceso o por

(n=24)

elegibilidad (n=62)

Articulos completos evaluados para

Articulos completos excluidos por
relevancia:(n =12)

Articulosincluidos (n = 50)

Fuente: Elaboracion propia. En la figura se observa la aplicacion de las revisiones y limitaciones seglin los criterios mencionados,
a través de la metodologia PRISMA

Tabla 2.

3. Resultados

Relacion de los manuscritos incluidos en la revision documental

Referencia

Muestra

Método

Resultados/Conclusiones

Alarcon 'y Monta-

nchez (2021).

Las investigaciones incluidas en la revision estu-
vieron seleccionadas bajo un periodo entre 2002 —

2020. (No se reporta cantidad).

Cualitativo ~ Se resalt6 la importancia del método TEACCH en la educacion in-

clusiva, al organizar entornos educativos que mejoran la autonomia
de estudiantes con TEA, considerando sus habilidades y necesidades

individuales.

Arambulo (2024).

50 articulos en revistas indexadas entre los afios

2019 a2023.

Cualitativo ~ Se encontraron las categorias mas relevantes en educacion inclusiva:

atencion a la diversidad, cultura inclusiva, necesidades especiales y

politicas inclusivas.

Aranda y Jiménez

Sanchez (2021).

10 docentes vinculados a los procesos de inclu-

sion.

Cualitativo

La inclusion exige que las instituciones mejoren la infraestructura,

los recursos y la formacion de los docentes.

Araya Cortés et al.

(2021).

Se aplico la Guia de Evaluacion de Practicas In-
clusivas en el Aula (GEPIA) a 9 profesores y para
complementar la informacion se aplicd una entre-
vista semiestructurada a cinco docentes de aula y

cinco educadores diferenciales.

Mixto

Las educadoras y docentes afirman que se aplican practicas inclusi-
vas en el aula, ya que las condiciones fisicas, la planificacion, el

tiempo, la metodologia y la evaluacion son superiores a lo esperado.

Bernal et al. (2024).

Docentes de educacion especial, terapeutas, estu-
diantes con discapacidades multiples y sus fami-

lias. (No se reporta la cantidad).

Mixto

El estudio destaca que un enfoque inclusivo y centrado en estudian-

tes con discapacidades multiples, junto con metodologias inclusivas
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y apoyo adecuado, garantiza su desarrollo y participacion en la so-

ciedad.
Bracho-Fuenmayor Estudios que representen la posicion de investiga-  Cualitativo  Se identificaron barreras como la falta de formacion del profesorado
et al. (2023). dores de Espafia, México, Ecuador, Colombia, en estrategias inclusivas, cambios en los procesos burocraticos, me-
Chile y Venezuela. (No se reporta cantidad). joras en los espacios, fortalecimiento de politicas universitarias y
adaptaciones en los planes de estudio y programas.
Cancela Allio  Encuesta realizada a una muestra aleatoria de do-  Cualitativo Explica los obstaculos y las diferencias en el acceso a la tecnologia
(2022). centes durante el periodo junio-julio 2020. (No se digital durante la crisis sanitaria del COVID-19.
reporta cantidad).

Carcamo-Hernandez 40 estudiantes entre 13 y 18 aflos. Cualitativo Analiza coémo los relatos de vida revelan formas de exclusion que

y Rovira (2022). surgen dentro del sistema escolar.

Carrillo y Meza Cinco docentes de Basica Primaria, 20 padres de  Cualitativo Las instituciones educativas deben integrar a personas con discapa-

(2020). familia y el personero de estudiantes de la comu- cidades, pero enfrentan problemas de conocimiento, resistencia al

nidad del Colegio Distrital Murillo de Barranqui- cambio y falta de sensibilidad hacia nifios con necesidades educati-
lla. vas especiales.

Castillo-Acoboetal. 59 docentes de 6 Instituciones educativas publicas ~ Cualitativo ~ Se concluye que hay cinco barreras para la inclusion: integracion de

(2022). en Arequipa. la comunidad educativa, educacion de los estudiantes, falta de pre-
paracion para la inclusion, resistencia a la diversidad y transicion
educativa.

Cobenas (2020). 8 mujeres en condicion de discapacidad, orienta-  Cualitativo Se evidencian formas de exclusion hacia la poblacion con discapa-

dores docentes y directivos a cargo de sus proce- cidad en el sistema escolar.
SOS.

Correa (2023). 33 personas con discapacidad. Cualitativo El principio de progresividad muestra avances en la educacion, pero
el principal obstaculo es la falta de recursos para mantener la educa-
cion inclusiva.

Cruz-Picon y Her- 23 libros, 22 articulos indexados, 5 tesis doctora-  Cualitativo Se destaca la responsabilidad de identificar barreras para apoyar a

nandez -Correa les, 1 de maestria y 6 de otras fuentes. estudiantes con necesidades especiales y la importancia de motivar

(2022). a los docentes.

Cuero Angulo et al. 14 docentes y 412 estudiantes. La muestra no pro-  Mixto La mayoria de los estudiantes encuestados han enfrentado conflictos

(2022). babilistica de tipo intencional se conform¢é de 66 que les han causado malestar. Los docentes tienden a manejar estas

estudiantes de Educacion General Basica Supe- situaciones con sanciones publicas en el aula o en otros contextos de
rior. la escuela.

Diaz-Pifieres et al. 11 personas, de las cuales uno era directivo y diez ~ Cualitativo Se identificaron desafios y oportunidades en la educacion inclusiva,

(2020).

eran docentes.

resaltando la necesidad de acompafamiento sistematico, contextua-

lizado y liderado por la comunidad.

Diaz-Posada (2021).

23 normas legislativas de Colombia.

Cualitativo

Se concluye que entender las politicas de educacion inclusiva y su
evolucion histdrica ayuda a conocer la transicion de la educacion

especial a la educacion inclusiva.

Espinoza et al

(2021).

88 profesores, 67 mujeres y 21 hombres, que tra-
bajaban en dos centros educativos de la Region de

Coquimbo, en Chile.

Cuantita-

tivo

El instrumento incluye: relaciones docentes-alumnos, practicas de
educacion especial, reflexion, formacion docente, y colaboracion

con familias.
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Flores et al. (2024). Normas ecuatorianas referentes a discapacidad. Cualitativo La aplicacion efectiva de politicas publicas puede mejorar la educa-
cion inclusiva en Ecuador, requiriendo compromiso estatal y parti-
cipacion social activa.

Garcia (2020). Normas legislativas de Colombia. Cualitativo El marco juridico actual de la educacion inclusiva no transforma sig-
nificativamente la educacion ni a sus integrantes. Es necesario bus-
car un enfoque alternativo basado en una perspectiva ética sobre la
alteridad que replantee como convivir en la escuela.

Garcia et al. (2024). 20 docentes. Cualitativo Los hallazgos destacan la necesidad de una formacion integral que
incluya habilidades practicas y promueva una cultura escolar inclu-
siva. Es crucial que los maestros adapten sus métodos y creen entor-
nos respetuosos para la diversidad en las aulas.

Garzoén (2020). 7 docentes del programa de disefno grafico, se les  Cualitativo La formacion por ciclos propedéuticos es parte de la educacion in-

practico una encuesta de 10 preguntas. clusiva, naciendo tanto de una necesidad social como de la demanda
empresarial por una formacién interdisciplinaria. Es crucial esta-
blecer pautas de relacionamiento, tolerancia y aceptacion.

Guafia-Moyay Alta-  Revision critica y sintesis de la literatura acadé-  Cualitativo El uso de software en la educacion inclusiva inicial esta en aumento,

mirano (2024). mica existente. (No se reporta la cantidad). pero no todos son igualmente efectivos y muchos educadores no se
sienten preparados para utilizarlos bien.

Guillén y Flores- 10 docentes de la Universidad de las Regiones Au-  Cualitativo La institucion y los docentes son responsables de una educacion in-

Lopez (2024). tonomas de la Costa Caribe Nicaragiiense —Re- clusiva que valore la diversidad cultural y fomente una ciudadania

cinto Universitario Bluefields. responsable y sostenible.

Hernandez y 25 docentes. Mixto La encuesta busco conocer la opinion de los docentes sobre la edu-

Samada (2021). cacion inclusiva segun el marco legal educativo en Ecuador. E1 60%
de los docentes rara vez esta familiarizado con estas normativas.

Inostroza-Barahona Coordinadores de programas de integracion esco-  Cualitativo Se observa una gran disposicion hacia la educacion inclusiva; no

(2021). lar. (No se reporta cantidad). obstante, hay diferencias y dificultades en su implementacién y
practica.

Lara-Cruz et al. 551 docentes. Cuantita- La aceptacion docente de la educacion inclusiva puede mejorar con

(2020). tivo una capacitaciéon mas amplia y efectiva sobre los diferentes tipos de
necesidades.

Larrazabal et al. 2 escuelas publicas. Cualitativo ~ Se analizan las condiciones necesarias para la inclusion de estudian-

(2021). tes sordos, resaltando las practicas docentes y culturales de la comu-
nidad escolar como claves para la inclusion.

Larrota 'y  Uribe 113 docentes de Santander. Cuantita- Existe una alta disposicion hacia la educacion inclusiva, pero hay

(2023). tivo limitaciones en el disefio curricular y en los apoyos pedagogicos
como tiflologos, intérpretes y herramientas tecnologicas y didacti-
cas.

Lopez-Lopez et al. 11 estudiantes universitarios. Mixto La transformacion de los espacios académicos hacia entornos vir-

(2022). tuales incremento los riesgos de exclusion en los ambitos cultural,
politico, afectivo y econoémico.

Machado y Fonseca 116 docentes. Cuantita- La investigacion sobre Educacion Fisica en clases remotas en Brasil

(2021). tivo revela que, a pesar de los esfuerzos neoliberales por incluir a todos,
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el cambio hacia un enfoque fascista ha debilitado estas politicas y

fomentado practicas excluyentes.

Marulanda et al.  Cuestionario on-line que constaba de 47 pregun-  Cuantita- Tener un posgrado en educacion y trabajar en entornos que promue-
(2022). tas, el cual fue diligenciado por 61 Docentes per-  tivo van la diversidad son variables clave que influyen en las creencias
tenecientes a diversos niveles del sistema educa- de los profesores encuestados.
tivo colombiano.
Maturana y Mahe- Documentos sobre la Educacion Inclusiva, apli-  Cualitativo Los resultados y la discusion sugieren fortalecer esta formacion para
cha (2020). cada en la modalidad de formacién a distancia y hacer efectiva la politica internacional de educacion para todos.
virtual. (No se reporta cantidad).
Medina-Romero 6 grupos (Instituciones Educativas) compuestos  Cualitativo El estudio identifico obstaculos para la educacion inclusiva: integra-
(2024). por 59 profesores (entre 9 y 10 profesores para cion de la comunidad, nivel educativo de los estudiantes, prepara-
cada grupo). cion inadecuada y resistencia a la diversidad.
Méndez-Fierros y 10 migrantes de origen haitiano. Cualitativo Descripcion del fendémeno migratorio en América Latina.
Astudillo (2023).
Mesias et al. (2022).  1.742 cuestionarios validos. Cuantita- La investigacion sefala areas criticas para mejorar la educacion in-
tivo clusiva: la disponibilidad de instalaciones y materiales, la participa-
cion de los alumnos en actividades educativas y extracurriculares, y
el desarrollo profesional del personal docente y de apoyo.
Moreira et al. 3 estudiantes universitarios con discapacidad vi-  Cualitativo Se resalto la relevancia de la formacion pedagogica inclusiva para
(2023). sual severa y baja vision. el profesorado y la incorporacion de recursos inclusivos.
Mufioz-Ortiz et al.  Investigacion documental orientado a estudios del ~ Cualitativo Recomienda adoptar el disefio universal del aprendizaje como enfo-
(2023). DUA. que educativo para promover la inclusion en las escuelas de Ecua-
dor.
Ocampo (2021). Publicaciones de alta relevancia sobre educacion  Cualitativo La educacion inclusiva es un ambito ontologico y epistemologico
inclusiva. (No se reporta cantidad). basado en la poscritica, que necesita procesos decoloniales conside-
rando la realidad actual.
Otondo y Nudez 130 profesores que se desempenan en educacion  Cuantita- Los resultados muestran que el instrumento es valido y fiable para
(2023). basica. tivo evaluar la identidad profesional inclusiva de docentes de 1° a 8° ba-
sico en el Gran Concepcion.
Palominos (2022). 699 estudiantes de educacion diferencial y 20 do-  Cualitativo Muchos maestros en formacion muestran deficiencias en el uso de
centes universitarios. TIC, lo que exige un redisefio curricular.
Perera et al. (2022). Entrevistas semiestructuradas, grupales e indivi-  Cualitativo La actitud del profesorado ante las necesidades educativas de estu-
duales a 20 docentes. diantes con discapacidad muestra la necesidad de formacion en este
ambito y un firme compromiso institucional de la universidad para
apoyar y capacitar a los docentes.
Pérez-Hernandez 90 profesores. Cuantita- En promedio, los participantes muestran una actitud positiva hacia
(2022). tivo los principios y la aplicacion de la educacion inclusiva, pero tienen
una actitud menos favorable respecto a las condiciones actuales para
promoverla.
Reinoso et al. 20 docentes. Cuantita- Los docentes son fundamentales para establecer un entorno educa-
(2024). tivo tivo que garantice igualdad de oportunidades y respete la diversidad.

Reyes et al. (2020).

50 articulos.

Cualitativo

Hay colaboracion con actores educativos, pero se necesita mejorar

la coordinacion. Los docentes y orientadores necesitan mas
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motivacién para usar herramientas pedagogicas, ayudar con fami-

lias, recibir formacion continua y establecer politicas inclusivas.

Reyes
(2020).

y  Prado

113 documentos publicados en la ultima década

sobre educacion inclusiva y TIC.

Cualitativo

Las TIC se transforman en herramientas de apoyo que impulsan la

educacion inclusiva.

Serna, A.y Serna, E.

(2023).

40 docentes y 5 directivos de centros con rangos
de edad entre los 25 y los 65 afios, 36 Mujeres y 9

Hombres, con experiencia docente entre 6 y 27

Cualitativo

Los docentes basan su conocimiento de inclusién en su experiencia

personal. Es vital tener sistemas educativos que respondan a las ne-

cesidades de los estudiantes.

afios.
Soledispa et al. 15 articulos. Cualitativo Los hallazgos indican que la IA puede personalizar el aprendizaje y
(2023). apoyar a todos los estudiantes equitativamente, pero enfrenta desa-
fios éticos como la deshumanizacion y la privacidad de los datos. Es
esencial abordar estos temas para implementar la IA éticamente en
la educacion.
Tello-Zuluaga et al. 5 docentes y 1 Psico orientador de la Institucion ~ Cualitativo ~ Los docentes reconocen y valoran las practicas inclusivas en la ins-
(2023). Educativa Inclusiva Joaquin Vallejo Arbelaez titucion, impulsadas por su formacion, experiencia en contextos in-
(IEJVA). clusivos y el apoyo institucional.
Vega (2021). Documentos de Ecuador y Espafia. (No se reporta  Cualitativo La educacion inclusiva de calidad puede mejorarse mediante capa-
cantidad). citaciones que ofrezcan herramientas pedagdgicas y tecnoldgicas
adecuadas para los maestros.
Vidal y Cardona 22 estudiantes y egresados de la Licenciatura en  Cualitativo El analisis de las narrativas concluye que ignorar las singularidades
(2023). Literatura y Lengua Castellana, asi como de la ha llevado a formas de exclusion naturalizadas en la labor docente.

Maestria en Educacion.

Nota: La tabla permite visualizar, los 50 manuscritos revisados, junto con una descripcion de los resultados obtenidos, el método
aplicado, la muestra y la referencia de los autores con su afio de publicacion.

Evaluacion de la calidad de las investigaciones de los manuscritos

Con el fin de verificar la calidad de los documentos que fueron analizados en el proceso
de la presente revision sistematica, se adaptaron las preguntas de la lista de verificacion CASP
(Critical Appraisal Skills Programme, 2020), para hacer una valoracion de la integridad y
coherencias de los manuscritos incluidos.

El proposito de aplicar esta metodologia se centra, en establecer si los documentos
analizados cumplen o no con una serie de criterios que son comunes en los manuscritos de
mayor calidad, coherencia y validez. De esta forma, se establecid que, en cada uno de dichos
aspectos, los escritos revisados superaron el 90% de esta verificacion. En la tabla 3, se puede
apreciar los resultados de esta metodologia (Ver Tabla 3. Evaluacion de la calidad de los
documentos — CASP).

Tabla 3.
Evaluacion de la calidad de los documentos — CASP
Lista de Verificaciéon — CASP Si No No sé

(Larevision se centr6 en una pregunta especifica? 48 0 2
(Los autores buscaron los articulos apropiados? 47 0 3
(Se incluyeron todos los estudios clave y relevantes? 50 0 0
(Los autores evaluaron adecuadamente la calidad de los estudios incluidos? 48 2 0
Si se combinaron los resultados de la revision, ;fue apropiado hacerlo? 46 4 0
(Se presentaron los resultados principales de la revision? 50 0 0
(Qué tan exactos son los resultados? 45 0 5
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. Son aplicables los resultados a la poblacién local? 46
(Se tuvieron en cuenta todos los resultados relevantes? 46
(Los beneficios justifican los perjuicios y costos? 50

Nota: La tabla muestra las preguntas adaptadas de la lista de verificacion de calidad.
4. Discusiéon

A partir de la revision sistematica de los documentos examinados, se logré sintetizar los
resultados y hallazgos de los autores en cuatro categorias, que se desglosan a continuacion.

La educacion inclusiva como enfoque

El escenario actual exige una resignificacion de conceptos como discapacidad, inclusion
y curriculo, promoviendo la construccion subjetiva del individuo (Vidal y Cardona, 2023). En
este contexto, la discapacidad ya no puede considerarse unicamente como una condiciéon
inherente al ser humano.

El paradigma ha evolucionado y, desde una perspectiva social, la discapacidad se
reconceptualiza como el resultado de la interaccion entre la persona y su entorno, generando
barreras de tipo actitudinal, ambiental o contextual. De hecho, puede entenderse como una
limitacion impuesta por el contexto para acoger a los individuos y garantizar su pleno
desarrollo. Se trata de un desafio social que implica incluir a todos los ciudadanos en
condiciones de calidad y bienestar.

Los factores culturales, contextuales y sociales configuran las condiciones de existencia
del ser humano, estructurando su subjetividad (Larrazabal et al., 2021). En consecuencia, la
diferencia constituye un aspecto identitario a nivel individual, determinado por las
circunstancias que rodean al sujeto y que repercuten en sus oportunidades, limitaciones y
experiencias (Ocampo, 2021). Por tanto, la diferencia y la injusticia estan estrechamente
vinculadas, afectando las posibilidades de desarrollo y aprendizaje del individuo. En este
sentido, las barreras que enfrenta la persona pueden considerarse como discapacidades, en
tanto obstaculizan el pleno ejercicio de sus derechos (Tello-Zuluaga et al., 2023).

Por el contrario, la educacién inclusiva representa un compromiso con la convivencia
escolar que respeta las singularidades de cada individuo y reconoce su contribucion a la
construccion social (Mufioz-Ortiz et al., 2023; Cruz-Picon y Hernandez-Correa, 2022). Uno
de sus principales objetivos se centra en la generacion de estrategias y espacios de participacion
para personas con discapacidad, orientados a eliminar las barreras impuestas por el contexto
(Correa, 2023; Inostroza-Barahona, 2021). Sin embargo, el concepto se ha ampliado para
abarcar problematicas, fendmenos y experiencias sociales mas amplias que enfrentan las
comunidades en la actualidad (Arambulo, 2024; Diaz-Pifieres et al., 2020).

Desde esta perspectiva, es necesario abrir espacios a la diversidad, a categorias
emergentes de constitucion social no contempladas y a nuevos fendmenos sociales (Ocampo,
2021). Asi, la educacion inclusiva no debe interpretarse como un proceso de asimilacion o
integracion a un colectivo, sino como la construcciéon de la identidad subjetiva y el
reconocimiento del otro.

Las politicas publicas han adquirido relevancia en la legislacion y normativa de los
sistemas educativos latinoamericanos. No obstante, en las instituciones escolares persisten
practicas que limitan o impiden el acceso y la permanencia en una educacion de calidad
(Inostroza-Barahona, 2021), situacion influida por factores como migracion y pobreza. Esta
realidad contribuye a bajos desempefios académicos y, en muchos casos, a la desercion escolar.

Adicionalmente, desde una perspectiva ética y sociopolitica, los derechos son inalienables.
Aunque la mayoria de los paises latinoamericanos han establecido marcos de politica publica
que reconocen estos derechos, profundizar en cuestiones como la educacion inclusiva permite
visibilizar a individuos y comunidades que han debido reivindicar su dignidad vulnerada
(Machado y Fonseca, 2021; Bracho-Fuenmayor et al., 2023).
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Diseiio Curricular - DUA

El sistema educativo valida practicas y situaciones de desigualdad social (Moreira et al.,
2023), amparados en decisiones politicas que estratifican el acceso a la educacion y su calidad
(Carcamo-Hernandez y Rovira,2022). Por esta razén, en los ultimos afios se han generado
colectivos y movimientos sociales en Latinoamérica, que promueven cambios orientados a la
emancipacion del actual orden politico, econémico y social.

La praxis desde la inclusion se puede visibilizar desde un nuevo llamado a la didactica y
la metodologia (Larrota y Uribe, 2023; Reyes et al., 2020). Lo anterior, centrado en la
transversalizacién y contextualizacion del saber para el sujeto inmerso en el proceso de
aprendizaje. En tal sentido, se construye conocimiento desde perspectivas locales, nacionales
y globales. Por estas razones la educacién inclusiva, puede validarse como proyecto social,
politico y cultural, orientado a la construcciéon de comunidades que desde su interaccion
aportan saberes, relaciones y representaciones a su realidad, para transformar las desigualdades
en oportunidades de tejido social (Vega, 2021).

Desde el aula escolar, surgen iniciativas pedagédgicas y metodoldgicas orientadas a una
educacion de calidad, procesual, relacional, heterogénea y mas humana (Espinoza et al., 2021).
Una de ellas, es el disefio curricular como elemento con alto potencial para dinamizar procesos
de inclusion desde el enfoque de la diferencia (Mufioz-Ortiz et al., 2023). Visto asi, se enuncia
el Disefio Universal del Aprendizaje, como alternativa para el desarrollo y la participacion de
los estudiantes (Araya Cortés et al., 2021). Dicha estrategia, tiene el potencial de dinamizar
procesos de inclusion, desde la emocionalidad, la diversidad y las experiencias pedagdgicas
del estudiantado (Inostroza-Barahona, 2021). Es innegable, que existen condiciones
contextuales que pueden generar barreras o facilitadores en la vida de las personas. Sin
embargo, la escuela debe procurar vias de participacion y desarrollo que potencien las
habilidades, intereses y aprendizajes encauzados en la superacion de las limitaciones (Vidal y
Cardona, 2023).

Un elemento clave que incide en el alcance de los propositos académicos y en general en
el desarrollo de la persona, es el curriculo (Tello-Zuluaga et al., 2023). A este respecto, se
destaca el disefio curricular en torno a tres grandes redes. En primer lugar, la afectividad. Esta
vinculada al componente socioemocional del ser humano, presente en todas las actividades y
vivencias del individuo (Lopez-Lopez et al., 2022). Por lo tanto, toda experiencia educativa
debe contemplar la socio-emocionalidad, promoviendo el interés y la motivacion del
estudiante como parte estructural del proceso (Machado y Fonseca, 2021).

En segundo lugar, un curriculo inclusivo, debe dar respuesta a los estudiantes desde
multiples opciones metodoldgicas (Larrota y Uribe, 2023). En tal direccion es fundamental
diversificar las estrategias de ensefianza al interior del aula. Se busca generar experiencias
sensoriales que favorezcan los estilos de aprendizaje, permitan el procesamiento de
informacion y en general potencien el desarrollo de procesos mentales (Alarcon y Montanchez,
2021; Moreira et al., 2023).

Finalmente, se destacan las redes estratégicas como el tercer componente del disefio
curricular. Este elemento estd orientado a ampliar las posibilidades de participacion, en la
planificacion de experiencias que le permitan a nifios y adolescentes construir sus propios
saberes y aplicarlos en situaciones concretas, es evidenciar el alcance de los propositos
trazados a partir de la accidon de quien esta aprendiendo.

Implementar acciones educativas desde estos principios, favorecen aprendizajes
significativos, mejoran los desempefios académicos y mantienen la motivacion de los
estudiantes, lo cual se traduce en practicas inclusivas.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion como herramientas
posibilitadoras o mediadoras del aprendizaje

La sociedad actual se ha caracterizado por un acelerado desarrollo tecnologico. En tal
sentido, la educacion y la escuela no pueden desconocer el uso de internet, de la tecnologia
digital e incluso de la inteligencia artificial (Soledispa et al, 2023). Sin embargo, el panorama
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a nivel latinoamericano presenta algunos puntos comunes que afectan la calidad educativa y
agudizan las grietas pedagdgicas y sociales (Palominos, 2022).

En primer lugar, las tecnologias de la informacién y comunicaciéon son elementos o
herramientas de mediacion que apoyan la metodologia y didactica docente (Palominos, 2022).
A su vez, se convierten en vehiculos que acercan categorias del actual mundo globalizado al
aula escolar (Reyes y Prado, 2020). No obstante, las realidades socioecondémicas de nifios y
adolescentes determinan el acceso a la tecnologia o su imposibilidad de acercamiento a ella
(Cancela Allio, 2022). El recorrido bibliografico, da cuenta que las comunidades vulnerables
como escuelas rurales, o ubicadas en zona de riesgo social tienen altas posibilidades de
exclusion social y escolar y en su mayoria no cuentan con acceso a recursos tecnologicos
(Mesias et al., 2022).

Por otra parte, aludiendo a la situacion que se vivio por causa de la pandemia COVID-19,
en varios estudios se encuentran una serie de reflexiones importantes. El paso abrupto a una
educacion posiblemente catalogada como “remota”, no permiti6 las reflexiones pertinentes y
el disefio de estrategias que favorecieran reales procesos de aprendizaje. La percepcion de
algunos maestros esta en perspectiva de supervivencia a una dificil situacion pedagodgica y
personal. Un proceso de adaptacion requiere planificacion. En tal medida, la respuesta
educativa generada en el contexto de la emergencia sanitaria posiblemente apuntd a un
retroceso en los avances alcanzados en materia de Educacion Inclusiva (Machado y Fonseca,
2021).

La anterior afirmacion se fundamenta, en experiencias que evidencian como la realidad
que se vivido margind a grandes grupos poblacionales por razones econémicas y sociales. La
pandemia limit6 los procesos de socializacion e interaccion y sus efectos ya se perciben en la
salud mental de nifios y adultos, aun asi, se espera que estas dificultades perduren por una
cercana franja temporal, impactando la emocionalidad de las comunidades (Lopez-Lopez et
al., 2022). En consecuencia, se podria afirmar que la pandemia acentu6 las desigualdades en
cuanto al acceso a tecnologia, conexion a internet, uso y dominio de plataformas educativas.

La educacion inclusiva en el marco de fendmenos sociales marcados por la
desigualdad

El analisis realizado evidencia que América Latina y el Caribe, conjugan una serie de
realidades sociopoliticas que dan cuenta de marcadas desigualdades e inequidades sociales
(Méndez-Fierros y Astudillo, 2023). De hecho, se comparten caracteristicas comunes como la
diversidad étnica y cultural; descendencias africanas, indigenas, pueblos en desplazamiento
con indices historicos de discriminacion, que, aunque con globales realidades y matices
diferentes se ven inmersos en ejercicios de exclusion.

Al llegar a este punto, es conveniente sefialar el impacto de las representaciones sociales,
en articulacion con realidades como la migracion, la discapacidad, la pobreza, en tanto, todas
estas realidades se conjugan con simbolismos sociales para fortalecer practicas de exclusion
social e incluso generan prejuicios. En general, los tres fendomenos descritos permiten
evidenciar situaciones como limitacién en acceso a servicios basicos como salud, educacion y
vivienda a consecuencia de un estatus migratorio y sus limitantes legales en paises de acogida
(Garzon, 2020).

La migracién se podria considerar una problematica de miltiples aristas, acentuada en la
actualidad, como resultado de la globalizaciéon y de la ampliacién de brechas econdmicas y
sociales que han erigido el actual “orden mundial”. Dentro de las vivencias producto de la
migracion, se documentan categorias como: Didspora, demarcada por el abandono del arraigo
y la cultura originaria de los sujetos para realizar extensos recorridos en precarias condiciones
de vida (Méndez-Fierros y Astudillo, 2023).

Otro elemento por considerar es el desarraigo cultural, dado que implica el encuentro con
nuevos territorios, comunidades y culturas, mediante un recorrido, marcado por la desventaja
con el entorno. En consecuencia, se asumen barreras lingiiisticas, culturales y escolares a través
de las cuales se enfrentan procesos de adaptacion marcados por el duelo y la separacion con la
cultura de origen.
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Tensiones

Uno de los puntos de controversia respecto a la educacion inclusiva y su implementacion
es la evaluacion. Se perciben dificultades en este proceso, en cuanto se mantienen marcos
normativos estandarizados para medir el aprendizaje. Al respecto, se sugiere, vincular la
enseflanza inclusiva a técnicas mediadas por estrategias como el diseflo universal para el
aprendizaje, la retroalimentacion, el disefio de ajustes razonables y en general, hacia métodos
de evaluacion formativa que permitan dar respuesta a la comprension de las singularidades del
ser humano (Larrazabal et al., 2021; Araya Cortés et al., 2021).

Desde un plano socio politico se reconoce el avance de la educacion inclusiva orientada
hacia la reduccion de las desigualdades. Sin embargo, dicho desarrollo estd marcado
abiertamente por la disimilitud entre la teoria y la practica (Larrota y Uribe, 2023). Lo anterior,
dado que, en paises de América Latina, la inclusion se ha convertido en una categoria abstracta
que ha generado esperanzas utopicas desde la retdrica de la politica publica, en las propuestas
educativas de las instituciones escolares e incluso en los planes de desarrollo de grandes
ciudades (Carcamo-Hernandez y Rovira, 2022; Diaz-Posada, 2021). Aun asi, no se ha logrado
generar estrategias concretas para su implementacion, ratificando situaciones de
discriminacion desde escenarios como la desercion escolar, el aumento de la pobreza, la
ampliacion de brechas digitales, la persistencia de representaciones sociales que se
materializan en prejuicios, el uso de lenguaje peyorativo e incluso la supervivencia de aulas
especiales para estudiantes con discapacidad (Reyes y Prado, 2020; Garcia, 2020; Cobeiias,
2020).

En lo que concierne a los maestros, algunas investigaciones, dan cuenta de percepciones
de desconocimiento respecto a las politicas publicas y referentes conceptuales en torno a la
educacion inclusiva (Serna y Serna, 2023), lo cual genera una dificultad en la implementacion
de esta (Diaz-Pifieres et al., 2020). De forma generalizada, se enuncia una disposicion positiva
respecto al tema (Lara-Cruz et al., 2020). Sin embargo, muchos de los ejercicios pedagogicos
y curriculares desarrollados en el aula responden a ejercicios de auto didactica por parte de
algunos maestros, practicas intuitivas o la bisqueda por dar respuesta a situaciones que se
presentan en el aula (Larrota y Uribe, 2023). Aun asi, se reconocen pocas iniciativas de
formacion, sensibilizacion y motivacion que vinculen al magisterio hacia la implementacion
de practicas pedagodgicas y curriculares inclusivas.

Teniendo en cuenta lo anterior, desde la organizacién administrativa de los sistemas
educativos, se requiere desarrollar jornadas de sensibilizacion con el mayor nimero de
maestros (Carrillo y Meza, 2020), para reiterar la importancia del rol docente en la
movilizacion de escuelas inclusivas (Perera et al., 2022; Cuero Angulo et al., 2022). A este
respecto, es importante reivindicar la figura del maestro para destacarlo en compaiia del
estudiante como protagonista del escenario escolar (Pérez-Hernandez, 2022; Marulanda et al.,
2022) y fortalecer asi, su potencial para alcanzar una educacion inclusiva de calidad (Garcia
et al., 2024; Castillo-Acobo et al., 2022).

5. Conclusion

Los derechos, en teoria, son inherentes al ser humano ¢ inalienables. No obstante, las
problematicas que surgen al abordar la inclusién evidencian ausencias y la necesidad de
reivindicar principios normativos vulnerados. En este contexto, fendmenos como la migracion,
la construccidn de la subjetividad y la inclusion forman parte de realidades entrelazadas en el
escenario educativo. Desde esta perspectiva, la ley por si sola no garantiza el respeto ni el
reconocimiento de la dignidad humana. A pesar de la existencia de normativa, la revision
bibliografica documenta situaciones en las que los individuos son ignorados o discriminados
por factores como estatus social, pobreza, origen, condicion de discapacidad o prejuicios. Por
tanto, en el ambito educativo, el desafio consiste en asegurar que todo estudiante encuentre en
el sistema escolar las condiciones necesarias para desarrollar plenamente sus potencialidades
(Garcia, 2020).

Asumir la educacion inclusiva implica que las acciones, procesos y practicas pedagogicas
y sociales desarrolladas en el contexto escolar estén orientadas al reconocimiento de la
diversidad. En este sentido, el curriculo, la pedagogia y la evaluaciéon deben responder al
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proposito de reconocer al sujeto y facilitar su desarrollo y aprendizaje considerando sus
caracteristicas identitarias (Aranda y Jiménez Sanchez, 2021). Es fundamental proyectar la
inclusion en el ambito escolar mediante la adopcion de elementos epistemologicos y
pedagdgicos vinculados al disefio curricular, las estrategias de ensefianza y los procesos de
evaluacion (Otondo y Nuiiez, 2023). Desde esta perspectiva, la educacion debe planificarse y
reflexionarse en funcion de la realidad contextual en la que se desarrolla el proceso educativo.

En consonancia con lo anterior, resulta imperativo disefiar curriculos flexibles y
participativos. Para ello, se propone generar espacios de participacion para todos los miembros
de la comunidad educativa, a través de procesos de reflexion, adaptacion y toma de decisiones
orientados a la resolucion de problematicas contextuales (Hernandez y Samada, 2021).
Finalmente, es crucial destacar que la educacion inclusiva constituye una herramienta
estratégica para enfrentar las desigualdades sociales y la exclusion, ya que facilita la movilidad
social y proporciona al individuo las herramientas necesarias para desarrollar sus habilidades
y capacidades, generando oportunidades de superacion personal y de disefio de proyectos de
vida.
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